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  چكيده
آموزشـي   ةشـيو در ششـم  كلاس آموزان  دانشمشاركت  ريثأت يبررس هدف از اين تحقيق

تهـران  ) در شهر انيميشن( يا در سواد رسانه يتفكر انتقاد مهارتبر  »كندوكاو يها حلقه«
 ةدور ششـم  ةآموزان پاي ـ دانش ةپژوهش كلي ة. جامعاست 1394 - 1393 يليسال تحصدر 

اي  تصـادفي خوشـه   ةشيو نفر به 48اي شامل  كه از اين ميان نمونه استابتدايي شهر تهران 
ها با  آزمايش و گواه قرار گرفت. يافته ةتصادفي نيز در دو دست ةو به همان شيو شدانتخاب 
مهـارت تفكـر    بركندوكاو  يها آموزان در حلقه مشاركت دانشنشان داد كه  % 99اطمينان 

قياسي، استدلال ي، يمهارت استدلال استقراگذارد. اين تأثير بر  آموزان تأثير مي ي دانشانتقاد
ي سـاز  هيقـدرت فرض ـ و  ،يريپـذ  قـدرت اعتمـاد  ي، ا رسـانه  يهـا  امي ـپ يا مشاهده ليتحل

توان نتيجه گرفـت كـه بـا     هاي اين پژوهش مي آموزان نيز معنادار بود. براساس يافته دانش
كه سبب رشد تفكر انتقادي » كاو كندو يها حلقه«چون  هاي آموزشي هم گيري از روش بهره
  را بهبود بخشيد. آموزان دانش يا رسانه سوادتوان  ميشوند  مي
  انيميشن.اي،  كندوكاو، سواد رسانه ةتفكر انتقادي، حلق ها: واژهكليد

  
 مقدمه. 1

اي وسـيع، بـا حضـور و نفـوذي      در گسـتره هاي گوناگون  ها با توليد و انتشار پيام رسانه
و فرهنگ و تغيير در باورها و رفتار آحـاد   ،يند تبادل اطلاعات و اخبار، انديشهاعميق، در فر
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ما مدام تحت بمباران انواع و اقسام  ة). هم1389نويس  توجهي دارند (خوش مردم نقش قابل
هـا و   كـه هـر پيـامي ارزش    اي گونـه  اي ديداري و شنيداري قـرار داريـم، بـه    هاي رسانه پيام

گـوييم   بـه ايـن مسـئله اسـت كـه مـي       كند. باتوجه زندگي خاصي را به ما القا مي هاي سبك
ويــژه نوجوانــان، نيازمنــد آمــوختن  و اطلاعــات، بــه ،مخاطبــان عصــر ارتباطــات، فنــاوري

 شـده در هـر   اي هستند تا بتوانند اهداف نهفته در سبك زندگي القـا  هاي سواد رسانه مهارت
ايـن   .اي داشته باشـند  هاي رسانه ي پياماتري با محتو پيام را شناسايي كنند و برخورد فعالانه

ة هاي مدون و شناخت آيند با برنامه ،شود كه نهادهاي جامعه بتوانند هدف هنگامي محقق مي
براي پرورش قدرت تشخيص و توانايي رمزگشايي را هايي لازم  بيني ممكن و مطلوب، پيش

  .عمل آورند بهاي در مخاطبان  اي رسانهه  پياممحتواي 
ها براي جذب  ترين قالب هاي ديداري و شنيداري مختلف يكي از مطلوب درميان رسانه

نـژاد   ترها قالب انيميشن (پويانمايي) اسـت (طـالبي   كودكان و نوجوانان و حتي برخي بزرگ
اي جذابيت بوده و مخاطبـان  ). انيميشن از بدو ورود به دنياي رسانه همواره دار150: 1383

و وقتي ضرورت ايجاد آن احساس شد خيلي زود است داران مشتاق خود را داشته  و طرف
هـا پيـدا كـرد     آموزشي درميان ساير رسانه  مند كمك ارزش ةعنوان يك وسيل جاي خود را به

چندم ). انيميشن زمان لازم براي انتقال مطالب آموزشي و اطلاعاتي را به يك 1382(عبدي 
دهـد   هاي آموزشـي فعلـي تقليـل مـي     هاي آموزش سنتي و حتي مرسوم در نظام زمان شيوه

فشـردگي، سـادگي، و جـذابيت عميـق     و بودن  موجز ،). كوتاهي1389(كريمي و همكاران 
  .شود  كودكان در اين پژوهش انتخاب تأثيرگذار بر اي هعنوان رسان به شدانيميشن باعث 

ــق ــر و عمي ــام ادراك بهت ــر پي ــاي مســتتر در  ت ــمه ــوگيري از  انيميشــن و ه ــين جل چن
كـه يكـي از    ،ديـداري و شـنيداري   ةهاي انتقالي اين رسان هاي احتمالي از پيام سوءبرداشت

اي و قالبي جذاب و تأثيرگذار بر كودكان است، ضرورت تجهيز  فراگيرترين ابزارهاي رسانه
كمك آن، گروه  به ،سازد تا محرز ميي را ا  دانش و مهارت سواد رسانه كودكان و نوجوانان به

و نيازهاي كـاذب القاشـده در هـر پيـام را      ،ها، باورها ن بتوانند سبك زندگي، ارزشامخاطب
  .اي داشته باشند تري با محتواي پيام رسانه و از اين طريق برخورد فعالانه كنندشناسايي 

تـوان   و مـي  اسـت هـاي شـناختي    بر مهارت اي نوعي درك و استنباط متكي سواد رسانه
چنـين   ديگر تفكيك كرد. هـم  از يكو شناسايي را  ها و توليدات آن براساس آن انواع رسانه

كـه مـردم را قـادر بـه تحليـل،       كـرد اي را فهرستي از معيارها توصيف  توان سواد رسانه مي
 كنـد  مـي هـا   هـاي رسـانه   و سـبك  ،و ايجاد پيام دربرابر پهناي متغير اشكال، انـواع  ،ارزيابي
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هـا درخصـوص    اي از صـلاحيت  اي را مجموعـه  سـواد رسـانه   ). سـيلور 2: 1394(شربتيان 
هـا   آنو برقراري ارتبـاط بـا    ها، آن ارزيابي و وتحليل ، تجزيهاي هاي رسانه پيام به رسي دست

تـري   هاي انتزاعـي  ). مهارت تحليل و ارزيابي شامل صلاحيتSilver 2009كند ( توصيف مي
 Kellner andگيرد ( آن صورت مي ةكه با شناسايي متن و زمين ستها به ساير صلاحيت نسبت

Share 2007سـمت   رسـانه، بـه   نةفراتر از مصرف و پذيرش منفعلا ،دهد ) و به فرد اجازه مي
، اسـت كـه شـامل نقـد و بررسـي و ارزيـابي صـوري و محتـوايي         ، پيچيده بـا آن  يارتباط

  ).Silverstone 2004( كند  حركت
تفكـر  «اي  توان دريافت كـه روح حـاكم بـر سـواد رسـانه      مي مذكوربه تعاريف  باتوجه

سبب  ،اي اصلي سواد رسانه ةعنوان مؤلف است. متأسفانه كمبود مهارت تفكر نقاد، به» انتقادي
هـاي فـردي و اجتمـاعي     اي و درنتيجـه بـروز آسـيب    هاي رسـانه  قيدوشرط پيام پذيرش بي

هـاي آن بايـد كـلاس درس     شدن در دنياي فعلي و چـالش  ترتيب براي آماده شود. بدين مي
  ).62 - 42 :1390 زاده رضايي و مركزي براي پرسش و تحقيق تلقي شود (عارفي ةثابم  به

كنند كـه در   هاي تفكر انتقادي، اين توانايي را كسب مي با مجهزشدن به مهارت ،كودكان
هـاي   و ارزيابي اطلاعات و برنامـه وتحليل  غياب والدين و مربيان و مستقل از آنان به تجزيه

هـاي خـاص،    استفاده از برنامه ةهاي مستدل و صحيح دربار گيري با نتيجه ،رسانه بپردازند و
هـاي   تـرين مهـارت   ). تفكر انتقادي يكـي از مهـم  81 - 56: 1390 گيري كنند (قياسي تصميم

از اوان  بايدتقويت و پرورش آن  )Mathew Lipman( به اعتقاد متيو ليپمن فكري است كه بنا
  كودكي صورت گيرد.

مدعي است سـه مهـارت اساسـي    » فلسفه براي كودكان«رويكردي با عنوان  طبقليپمن 
و  يابد از دوران كودكي پرورش بايدتواند و  و مراقبتي مي ،تفكر شامل تفكر انتقادي، خلاق

آمـوختن روش تفكـر فلسـفي    » انكودك  فلسفه براي«آموزشي  ةنهادينه شود. منظور از برنام
كودكان   آموزش فلسفه به ةگوهايي با شيوة فلسفي است. عنصر كليدي برنامو ازطريق گفت

(مرعشـي و همكـاران    اسـت ) community of inquiry( كنـدوكاو  ةپژوهشي يا حلق اجتماع 
گر دي موضوعات مختلف با يك دربارةتوانند دركنار مربي  ). در اين روش كودكان مي1389

هاي مختلـف بررسـي    را از جنبه ينظر بپردازند و با ديدگاهي نقاد موضوع  به بحث و تبادل
و از ايـن   بينديشـند  زندگيآموزند درباب مسائل جدي  كندوكاو مي ة. كودكان در حلقكنند

هاي زندگي تصميمي درست اتخاذ كنند و انديشمندانه  طريق خود را آماده كنند تا در بزنگاه
هـاي   بينـي  آورد تا كودكان با جهان كندوكاو فلسفي اين امكان را فراهم مي ةحلقعمل كنند. 



 ... و تأثير آن بر »كاو كندو يها حلقه«مشاركت در    184

هـاي نـو را بيابنـد (پـازوكي      متفاوت و جديد آشـنا شـوند و از دل ارتباطـات تـازه ارزش    
 ).1390 حيدري  و

  
  چهارچوب نظري تحقيق. 2

تري از  عميق شود درك گذارد باعث مي ن ميااي در اختيار مخاطب هايي كه سواد رسانه شاخص
كـه افـراد    طوري به ؛دست آوريم هخوانيم و حتي خواهيم داشت ب مي ،شنويم بينيم، مي چه مي آن
شـمار آورد   اي بـه  هـاي اصـلي در فضـاهاي رسـانه     توان طعمه اي را مي بهره از سواد رسانه  بي

كنـد   اي كمـك مـي   اي امروز، سواد رسـانه  ). در فضاي اشباع رسانه32 - 31: 1385(شكرخواه 
كند تا  ها را ياد بگيريم و اين امكان را مهيا مي ها و منابع اطلاعاتي آن چگونگي استفاده از رسانه

انتقـادي برسـيم و نگـاه     هـاي شـناختي و   با آموزش و افزايش آگاهي مخاطبان به چهارچوب
  .)1391 ها داشته باشيم (طلوعي ها و اخبار و اطلاعات منتشرشده ازسوي آن اي به رسانه نقادانه

گويـد   داند و مي كننده و حافظ هويت مي اي را فيلتري داوري ) سواد رسانهThoman» (تامن«
اي تا نقد متن) و رسيدن بـه سـطح    رسانه ةاي (از انتخاب ساد با برخورداري از سواد رسانه
شود كـه دربرابـر    هاي متن) اين امكان براي مخاطب فراهم مي عميق آن (فهم و تفسير زمينه

 از حسـيني  نقل بهتامن، هويت خود را حفظ كند ( اي هاي رسانه آور القاي پيام سرسام هجوم
اي يعنـي   سـواد رسـانه   ؛هاسـت  وتحليـل پيـام   اي چيزي بيش از تجزيـه  ). سواد رسانه1392

. براي درك اهميت شود مي هاي خاصي كه ازطريق رسانه منتقل  شناخت و درك چرايي پيام
و حتي  ،ها هاي حاكم بر آن توليد هر پيام، شرايط و محدوديت ةسفهاي كنوني بايد فل رسانه

ــازند ــام ةس ــدام از پي ــيم (بصــيريان و بصــيريان   هرك ــا را بشناس ــين درك 1385ه ). و هم
دهـد   كند و نشان مـي  هاست كه نياز به مهارت تفكر انتقادي را تا اين حد پررنگ مي چرايي

  ).1393است (نصيري و بختياري » يتفكر انتقاد«اي  چرا روح حاكم بر سواد رسانه
ناميـده  » بـد «اي  چه محتـواي رسـانه   اي براي محافظت از آن كه آموزش سواد رسانه آن با
، اغلب محتواي آموزشي اين حوزه براي والدين تهيه و تدوين شدآغاز  1970 ةده شد از مي

كودكـان و  سـمت   اي بـه  بود. امروزه چرخشي در گروه مخاطبان آموزش سواد رسـانه  شده 
هاي تفكـر انتقـادي    ها از بعد مهارت مندسازي آن بر قدرت نوجوانان صورت گرفته كه مبتني

  ).Scheibe and Rogow 2008( استآموزگاران  كمك بهدر مدارس و 
درك را داشته باشـد و  بهترين  شود فرد از مدارك و شواهد موجود تفكر انتقادي سبب مي

كه در وراي هرچيـز مهـم وجـود     ،سازد نظرات و معاني را يچنين درك عميقي فرد را قادر م
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). ليپمن تفكـر انتقـادي را تفكـري ماهرانـه و     1390راد و علمداري دارد، آشكار سازد (حسيني
هاي معتبر تأكيد  سازد؛ چون بر ملاك داند كه قضاوت صحيح را تسهيل مي مي انهپذير مسئوليت

نيـز تفكـر    ). انـيس Lipman 1988حساس اسـت ( ها  گر است و به موضوع دارد، خود اصلاح
گيـري و قضـاوت    كند كه مركز توجه آن تصميم انتقادي را تفكر منطقي و مستدلي تعريف مي

كند مباحث را دقيقـاً تحليـل    اعتقاد وي وقتي فردي تلاش مي درمورد باورها و اعمال است. به
ر برسـد تفكـرش انتقـادي    هـاي معتب ـ  گيـري  و به نتيجه ،جو كندو كند، مدارك معتبري جست

برانگيز اسـت   اعتقاد بنزلي، تفكر انتقادي فرايندي پيچيده و تلاش ). بهEnnis 1987خواهد بود (
. استهاي جديد  شده در موقعيت هاي آموخته تفكر و كاربرد مهارت ةكه نيازمند تمرينات ويژ

كـردن   هـدف آن فـراهم   زيرا ،هايش براي تفكر انتقادي است هركس نيازمند استفاده از توانايي
شـود   روزمـره مطـرح مـي    هاي آموزشي و زندگي  هايي است كه در محيط جواب براي سؤال

)Bensley 1997ـ  كـارگيري اشـكال مختلـف سـواد      ه). باكينگهام معتقد است كودكان ازطريق ب
ادراك اي شكل دهند. ايـن   هاي رسانه به برنامه راجعگيرند داوري نقاد خود را  اي ياد مي رسانه

 Buckinghamرود ( روز بـالاتر مـي   ها روزبه هاي هيجاني آن پاسخ شناسي و نقاد با رشد زيبايي

اي، امروز هدف از آموزش ايـن سـواد    انجمن ملي آموزش سواد رسانه ة). براساس بياني2004
چيزهـايي اسـت كـه     هاي ابراز آن  آموزان براي رشد عادات كندوكاو و مهارت كمك به دانش

دارنـد   فعـال بـدان نيـاز    يمـاهر، و شـهروند   يگـر  نقاد، ارتبـاط  يدن به متفكرش   بديلبراي ت
)National Association for Media Literacy Education, 2011.(  

است شده   امروزه رويكردهاي جديدي در تعيين اهداف تربيتي و فرايند آموزش مطرح
مهارت تفكـر انتقـادي نظـر دارنـد.     هاي فكري ازجمله  كه به پرورش سطوح بالاي مهارت

 philosophy for children( بـراي كودكـان   هآموزشـي فلسـف   ةبارزترين اين رويكردها برنام ـ

P4C=( آموزش فلسـفه بـراي كودكـان     ةبرنام ةبا ارائ ليپمن متيو 1960 ةاست. در اواخر ده
). 1389 و تربيـت مطـرح كـرد (مرعشـي و همكـاران      تعلـيم  ةعرص پارادايم جديدي را در

درصدد پرورش تفكر انتقادي، تقويت قدرت اي است كه  عنوان برنامه» فلسفه براي كودكان«
بالاي تفكر در كودكان و ح هاي سطو و برانگيختن مهارت ،داوري، كمك به رشد و استدلال

). 115: 1389(كريمي و همكاران  كندوكاو مشترك ميان اعضاي گروه است براينوجوانان 
كنـد   هاي سقراطي است كه افراد را تشـويق مـي   فلسفي براساس پرسش ييندااين برنامه فر

گـري توانـايي خـود را     و در يك فضاي پرسش كنندخود را مطرح  ةهاي موردعلاق پرسش
 ةحلق ـ«نـام   منظور تسهيل اين برنامـه، محتـواي آموزشـي بـه     تر كنند. به عميق درمورد تفكرْ

  ).Thwaites 2005ايجاد شد (» كندوكاو
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در  .كنـد  كارهاي فلسفه فراهم مي ارچوب مناسبي را براي تمرين راههچ» كندوكاو ةحلق«
ديگر بـه بحـث و    موضوعات مختلف با يك دربارةتوانند دركنار مربي  اين فضا كودكان مي

هـاي مختلـف موردبررسـي قـرار      را از جنبه ينظر بپردازند و با ديدگاهي نقاد موضوع تبادل
  هاي اجتمـاعي و بيرونـي بـه    دهد از فعاليت كودكان امكان مي اجتماع كوچكي كه به ؛دهند

توانند كنـدوكاو   ارچوب، كودكان ميههاي فردي و دروني يا ذهني برسند. در اين چ فعاليت
كه آن را ياد گرفتند هم  كلاسان تمرين كنند و پس از آن ياري معلم و هم را با مشاركت و هم

كنـدوكاو نـوعي    ةشوند. حلق ـ ا ديگران ماهر ميدر تفكر مستقل و هم در مشاركت فكري ب
آن  دركند كـه كودكـان    نظر فراهم مي فعاليت مشاركتي است و محيط مناسبي را براي تبادل

ديگـر   هـاي يـك   و به ديدگاه ،ديگر دليل بياورند ديگر سؤال كنند، براي يك توانند از يك مي
  .)1388گوش فرادهند (رشتچي و كيوانفر 

: تأمـل و تعمـق غيرخصـمانه،    انـد از  هـاي كنـدوكاو عبـارت    قـه هاي خاص حل ويژگي
فرهنـگ و تخيـل فلسـفي، تقويـت توانـايي       و هاي مشترك، ايجاد و بالابردن سواد شناخت

 :lipman 2003ها ( بردن از آن لذت و وگو مطالعه و درك عميق متون براساس ديالوگ و گفت

از توانـايي داوري نقـاد و   آمـوزاني اسـت كـه     ). هدف حلقـة كنـدوكاو پـرورش دانـش    94
  ل برخوردار باشند.ئفصل خلاق مسا و  لح

ها را  انواع رسانهضمناً اي انتقادي بينديشند،  گونه گيرند به آموزان ياد مي كه دانش چنان هم
هـاي خـود را گـزارش     و ايـده  ،كنند كنند، صحبت مي ها فكر مي كنند، درمورد آن تجربه مي

» شـنيدن نقـاد  «يا » نگاه نقاد«ها  هاي محتوايي رسانه پيام برداري از توانايي پرده دهند. اين  مي
جا خاطرنشان سازيم كه منظور از تفكر نقاد يا نگاه نقـاد در   شود. البته بايد در اين ناميده مي

 درمـورد » بـودن  منفـي «اسـت نـه   » گري درخصوص سؤالات دشوار پرسش«اي  سواد رسانه
 ،اي اصلي سـواد رسـانه   ةعنوان مؤلف هارت تفكر نقاد، به). كمبود مWorsnop 2004ها ( رسانه

هاي فردي و اجتمـاعي   اي و درنتيجه بروز آسيب هاي رسانه قيدوشرط پيام سبب پذيرش بي
بايـد   كرد.ها را از حيث مهارت تفكر انتقادي بررسي  ن امروز رسانهالذا بايد مخاطب .شود مي

كننـد يـا مطالـب را     وچـرا دريافـت مـي    چـون كند بـدون   چه رسانه مطرح مي آن ديد آيا هر
  .دهند وتحليل قرار مي موردتجزيه

هـاي كنـدوكاو فلسـفي و     اين پژوهش درپي آن است كه تعيين كند مشاركت در حلقـه 
در پرورش ديدگاه انتقـادي  تواند  ميهاي دريافتي ازطريق انيميشن  وشنود پيرامون پيام گفت
  اي آنان تأثيرگذار باشد. انهآموزان و درنتيجه ارتقاي سواد رس دانش
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  پژوهش ة. مرور پيشين3
داران رويكرد فلسفه براي كودكـان بـر اسـتفاده از     مدافعان و طرف تأكيدرغم  متأسفانه علي
هاي كندوكاو كلاسي و خصوصاً استفاده از انيميشـن بـراي    هاي متنوع در حلقه برانگيزاننده

نو توسط آيدان گيبونز) تـاكنون پژوهشـي بـا    كودكان مقطع دبستان (مثلاً انيميشن روايي پيا
هـاي ايـن رسـانه روي كودكـان      اي و نقد پيـام  ثير اين برنامه بر سواد رسانهأهدف بررسي ت

فلسفه براي كودكان در  ةبرنام ةهاي متعددي درزمين پژوهش ،حال صورت نگرفته است. بااين
و آزمايشي صورت گرفته اسـت كـه شـايد بتـوان      ،صورت تحليلي، نظري ايران و جهان به

هـاي اسـتدلال و    تأثير مشاركت در اين برنامه بر رشـد مهـارت   ةترين تحقيق را درزمين بيش
  .كردمشاهده  ،كه هدف اصلي پژوهش حاضر است ،تفكر نقاد

بررسـي تحليلـي عوامـل مـؤثر در پـرورش تفكـر       «) به 1390مطرودي ( ليلي ،در ايران
دهد عواملي ازقبيل  هاي اين پژوهش نشان مي پرداخت. يافته» مقطع ابتدايي انتقادي كودكان

گـويي،   هـاي آمـوزش ازقبيـل داسـتان     چنـين روش  معلم، محـيط يـادگيري، كـودك و هـم    
 ةپژوهشي (حلق ـ  اجتماع ةبر ايد هاي مبتني و روش ،گوهاي جمعي، روش حل مسئلهو گفت

اي ازقبيـل   نار اين عوامل، عوامـل بازدارنـده  . دركندكندوكاو) در پرورش تفكر انتقادي مؤثر
 اند. و استبداد رأي مطرح شده ،گرايي، خودمحوري درون

كنـدوكاو در   ة) در تحقيقي به بررسي تـأثير روش حلق ـ 1385مقدم و همكاران ( صفايي
مهـارت   عنوان يك خرده هاي استدلال به آموزش فلسفه به كودكان بر پرورش مهارت ةبرنام

نمونه دولتي اهواز پرداختنـد.   ةسوم راهنمايي مدرس ةآموزان پسر پاي انتقادي دانشدر تفكر 
تواند بـر   نتايج اين پژوهش نشان داد كه اجراي روش اجتماع پژوهشي در كلاس درس مي

  آموزان تأثير مثبتي بگذارد. اي استدلال دانشه   پرورش مهارت
هـاي اسـتدلال    مـه را بـر مهـارت   تـأثير ايـن برنا   1386مرعشي و همكاران نيز در سال 

و نتايج مثبتي را نشان دادند. تحليل  كردندآموزان دختر و پسر مقطع راهنمايي بررسي  دانش
هاي حاصل از پژوهش ايشان نشان داد اجراي اين روش در كلاس درس بـر پـرورش    داده

  شود. آموزان دختر مؤثر واقع مي اي استدلال دانشه  مهارت
هاي متعددي در جهان مؤيـد تـأثيرات    فلسفه براي كودكان پژوهش ةماز زمان ابداع برنا

 رشد تفكر انتقـادي بـوده اسـت. ازجملـه تحقيـق آلـن       ةمثبت اين برنامه خصوصاً در حوز
)Allen 1988 هـاي فلسـفه بـراي كودكـان      نفـره كـه در دوره   23) روي يك گروه آزمايشي

و تفكـر انتقـادي    ،مطلب، خواندن درك ةشركت كرده بودند حاكي از عملكرد بهتر در زمين
آموزان نشان داد  نفري از دانش شانزده) نيز با قياس دو گروه Cummings 1981بود. كامينگز (
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به گروه گواه از مهارت استدلال منطقي و  كندوكاو فلسفي نسبت ةكننده در حلق افراد شركت
 نهُ هاي ) با اجراي دورهDaniel 1998چنين دانيل ( ند. هما  تفكر انتقادي بالاتري برخوردار بوده

آموزان نشان داد اين برنامـه در   هاي مختلف دانش فبك روي گروه ةاي از برنام هفته پانزده تا
 Richards and( و راجـرز  زگير و معناداري دارد. ريچارد رشد تفكر انتقادي آنان تأثير چشم

Rodgers 2001 عنـوان  » هـا در آمـوزش زبـان    رويكردهـا و روش «) نيز در تحقيقي با عنوان
هاي تفكر نقاد در كودكان كمـك   كندوكاو به رشد مهارت ةگرفتن در حلق ياد باهم كه كردند
فلسـفه   ةنشان داد اجراي برنام ـ» چرا خشونت؟«) در پژوهشي با عنوان 2002كند. كوتا ( مي

تفكر مستقل هاي تفكر سطح بالاتر خصوصاً تفكر انتقادي،  براي كودكان باعث بهبود مهارت
 ،ها و والـدين  كلاسي و غيروابسته، انگيزه و هيجان، افزايش درك مطالب، بهبود ارتباط با هم

) آزمـايش  2002) نيـز در همـان سـال (   Hymer( شود. هايمر ها مي فس آنن  و رشد اعتمادبه
و  ،آموزان تيزهوش انجام داد و رشد تفكر انتقـادي، اسـتدلال مفهـومي    مشابهي روي دانش

  .كردقدرت پژوهش فلسفي را در آنان تأييد 
اي در ايـران تحقيقـات انـدكي صـورت گرفتـه اسـت و        آموزش سـواد رسـانه   ةرزميند

 ـ  تر به تحليل وضعيت موجود پرداخته هاي موجود بيش پژوهش كـاري بـراي    راه ةاند تـا ارائ
 صـالحي پـژوهش  تـوان بـه    اي درميان مخاطبان. اما از اين ميان مي بهبود وضع سواد رسانه

را مـوردپژوهش قـرار   » اي ضـرورت سـواد رسـانه   «كـه   كرد) اشاره 1387اميري و رجبي (
هـاي   مدهاي تحليل و درك صحيح پيـام آ دهد يكي از پي اند. نتايج اين تحقيق نشان مي  داده

تـر بـا    تواند به ايجاد ارتباطات اجتمـاعي سـالم   اي بالارفتن سطح آگاهي است كه مي رسانه
تواننـد از ايـن    و شـهروندان مـي   بينجامدو تقويت ساختارهاي دموكراتيك جامعه  ها رسانه

فعـال و   ي، چراكـه شـهروند  كنندتر در رسانه كمك  هاي سالم سازي گزينه طريق به مشروع
العمـل خـود را دربرابـر     تواند در ايجاد تغيير اجتماعي مثبت فعاليت كند و عكس باسواد مي

صرف نباشد. درنهايت بايـد بـدانيم تعمـيم اهـداف سـواد       ةبينند فقطو  كندها اعلام  رسانه
عميق و تفكري منتقدانه درجهـت انتخـاب صـحيح     و اي در گرو داشتن نگاهي دقيق رسانه
  اي است. هاي رسانه گزينه

اي دختـران و   اي سواد رسـانه  بررسي مقايسه«) با عنوان 1390زاده ( گرچه پژوهش تقي
دهد  نشان مي» هاي شهر كرمان موردي دبيرستان ةسطه با مطالعمقطع متو آموزان پسران دانش
 ةتحقيـق گسـترد   .آموزان سال چهارم متوسطه در سطح متوسط اسـت  اي دانش سواد رسانه

آمـوزان   اي دانشجويان و دانش ارزيابي سواد رسانه«) با هدف 1392سليماني و همكارانش (
وامل مرتبط با آن چون ميزان تحصـيلات،  اي و ع به تبيين ميزان سواد رسانه كه» شهر تهران
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و آمـوز   دانـش  440 شاملآماري  ةو جنس دربين دو جامع ،ميزان استفاده از تلويزيون، سن
اي  دليل ضعف بعد ادراكي سـواد رسـانه   به حاكي از آن است كهپرداخته دانشجو  چهارصد

هاي متعـدد،   ميان فرستنده ها قادر به انتخاب آگاهانه از آموزان تهراني آن دانشجويان و دانش
مصرف نيستند و نيازمند آموزش هستند تا به ابزار تحليل و  ةو كنترل در مرحل ،عمل مستقل

  اي مجهز شوند. ارزيابي توليدات رسانه
سـازي سـواد    كمـي «) در پژوهشي با عنـوان  Arke and Primack 2009( آرك و پريماك

اي داراي  نهو عنـوان كردنـد سـواد رسـا     نـد اي پرداخت گيري سواد رسـانه  به اندازه» اي رسانه
و بهداشـت   ،وپرورش، ارتباطـات  هاي مختلف ازجمله آموزش پتانسيل ايجاد تغيير در زمينه

وتحليـل   ارتباطات صورت گرفت. تجزيه ةعمومي است. اين پژوهش روي دانشجويان رشت
توجهي بـا تفكـر انتقـادي     طور قابل هاي اصلي در اين تحقيق نشان داد سواد رسانه به مؤلفه

)03/0 =P  32/0و =R رتباط داشت.) ا  
آمـوزش تفكـر انتقـادي در كـلاس     «) نيز در تحقيق خود با عنـوان  Fisher 2007( فيشر

گيـري   هاي گذشته پيشرفت چشم اگرچه در دهه ،اي عنوان كرد آموزش سواد رسانه» درس
هنوز با مشكلاتي نظير فقـدان منـابع موردنيـاز، مشـكلات گنجانـدن       ،در كانادا داشته است

  و نيز مشكل تأمين و حمايت مالي مواجه است. ،هاي جديد در فرايند يادگيري يفناور
و  جـوان انجـام داد   292اي را بـا روش پيمايشـي روي    در سنگاپور، آنا پانـگ مطالعـه  

بودنـد آگـاهي    اي شـركت كـرده   هاي آموزش سواد رسانه دورهدر مشخص كرد افرادي كه 
هاي مزبور شركت نكرده بودنـد   افرادي كه در دورهبه  تر و تفكر انتقادي بالاتري نسبت بيش

  ).Phang 2005: 11داشتند (
  

  هاي پژوهش فرضيه. 4
  فرض اصلي تحقيق  .4.1

تفكر مهارت  ي بركندوكاو فلسف يها آموزان در حلقه مشاركت دانشفرضية اصلي پژوهش: 
  .قالب انيميشن اثر دارد كارگيري هبآنان در  انتقادي
  

 هاي جزئي تحقيق فرضيه  .4.2
ي يهاي كندوكاو فلسفي بر مهـارت اسـتدلال اسـتقرا    آموزان در حلقه مشاركت دانش ـ

 ؛قالب انيميشن اثر دارد كارگيري هآنان در ب
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هاي كندوكاو فلسفي بر مهارت استدلال قياسي آنـان   آموزان در حلقه مشاركت دانش ـ
 ؛قالب انيميشن اثر دارد كارگيري هدر ب

هـاي   اي پيـام   هاي كندوكاو فلسفي بر تحليل مشاهده آموزان در حلقه مشاركت دانش ـ
  ؛قالب انيميشن اثر دارد

هاي  هاي كندوكاو فلسفي بر قدرت اعتمادپذيري پيام آموزان در حلقه مشاركت دانش ـ
  ؛قالب انيميشن اثر دارد

هاي  سازي پيام هاي كندوكاو فلسفي بر قدرت فرضيه آموزان در حلقه مشاركت دانش ـ
  .قالب انيميشن اثر دارد

  
  . هدف پژوهش5

مهـارت   هاي كنـدوكاو فلسـفي بـر    هدف كلي اين پژوهش بررسي تأثير مشاركت در حلقه
آموزان كلاس ششـم ابتـدايي شـهر تهـران      دانش) انيميشن(اي  تفكر انتقادي در سواد رسانه

  است.
  
  روش پژوهش. 6

دنبـال   محقق بـيش از هرچيـز بـه   ترتيب  كاربردي است و بدين پژوهش حاضر ازنظر هدف
) و توسعة دانش كاربردي درزمينة موضوع موردنظر 1392عملي (دلاور  ييابي به هدف دست

رغـم گمـارش تصـادفي از روش     علـي  ،) است. در اين پـژوهش 1391(سرمد و همكاران 
آزمون  پس ـ آزمون شده درقالب طرح پيش هاي گردآوري داده استفاده شده است. آزمايشي شبه

  اند. دست آمده هو با يك گروه آزمايشي و يك گروه گواه ب
اي) قبل و بعـد از اجـراي    در تحقيق حاضر، متغير وابسته (تفكر انتقادي در سواد رسانه

بـه   شود. باتوجه گيري مي هاي كندوكاو) اندازه آموزان در حلقه متغير مستقل (مشاركت دانش
ششــم  ةدختــر پايــ آمــوز دانــش 48، حجــم نمونــه و معيــار انتخــاب افــراد گــروه نمونــه

صـورت تصـادفي    بـه  1394 - 1393شهر تهران در سال تحصيلي  5پرورش منطقة و   شآموز
گزيني تصادفي به دو گروه آزمايش و كنتـرل تقسـيم شـدند. از     اي انتخاب و با جاي خوشه

 اي آمـوزش تفكـر انتقـادي    جلسـه  ده ةآزمون گرفته شد و بعد از يك دور هردو گروه، پيش
شـد و    آزمـون گرفتـه   كندوكاو به گروه آزمايش از هردو گـروه مجـدداً پـس    ةازطريق حلق

 گيرند. ها موردبررسي قرار مي داده هاي پژوهش به هدف باتوجه
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  . ابزار پژوهش7
اسـت   xتفكر انتقادي كرنل سطح  ةنام در اين پژوهش، ابزار گردآوري اطلاعات پرسش

  سؤالات بسته استفاده شده است.و در آن از  استكه متناسب كودكان 
  

  . روايي و پايايي ابزار پژوهش8
سـؤال   76و  كـرد سـاله ارائـه    انيس براي كودكان ده تا چهارده 1985در سال را اين مقياس 

گانـة اسـتقرا، قيـاس،     كـه عوامـل پـنج    داردسؤال نهـايي)   71آزمايشي و  ة(پنج سؤال نمون
آمـوزان بـه    كنـد. پاسـخ دانـش    گيري مي و مفروضات را اندازه ،مشاهده، اعتبار و هماهنگي

). عامل اول و 1392و خانلري  گرگري اي است (بدري ورت چندگزينهص  سؤالات آزمون به
شناسـي يـا بررسـي توانـايي      روش ) بـه induction( ) و اسـتقرا deduction( دوم يعني قيـاس 

) بـه توانـايي   observation( شـاهده ردد و عامل سوم يعنـي م گ  شاگردان در حل مسائل برمي
) يعني حس اعتماد، verification( حواس و درك روابط و عامل چهارم به بررسي و آزمايش

و قدرت تعقيب حل مسـئله از ابتـدا تـا انتهـا و عامـل پـنجم بـه         ،ها پايايي در دفاع از يافته
 ،ها ومات، نگرشساختن ذهنيات، معل ها) و مرتبط فرض ) (پيشpre-assumption( مفروضات
  ).33 :1387 گردد (جهاني ها و تشكيل الگوي فكري برمي ها و رخداد ها با واقعيت و بينش

كه اين مقياس  ) در پژوهشي براي اطمينان از روايي و پايايي مقياس و اين1387( جهاني
مطابقـت  تـر،   از آن مهـم  ،خـواني دارد و  آموزان ايراني هـم  چه اندازه با درك و فهم دانش تا

ايـران ايـن مقيـاس را در يـك گـروه       ةو عبـارات بـا فرهنـگ جامع ـ    ،ها، اصطلاحات واژه
هاي  آمده پايايي اين مقياس را براي مؤلفه دست هطور مقدماتي اجرا كرد. نتايج ب هنفري ب پنجاه
، 76/0، 76/0ترتيـب   استقرا، قياس، مشاهده، اعتبار و همـاهنگي، و مفروضـات بـه    ةگان پنج
روايــي و پايــايي مطلــوب فــرم  ةگــزارش كــرده اســت و ايــن نشــان 69/0 و ،72/0، 67/0

چنـين در پـژوهش ديگـري غريبـي      آموزان ايراني است. هـم  مقياس براي دانش ةيافت انطباق
، 74/0 ، قيـاس 71/0هاي اسـتقرا   ) پايايي اين ابزار را در كودكان دبستاني براي مؤلفه1390(

  دست آورده است. به 69/0و مفروضات  ،73/0، اعتبار و هماهنگي 68/0 مشاهده
  

  . روش اجرا9
ة ، هـر هفتـه يـك جلس ـ   هدو مـاه و نيم ـ  ةطـي يـك دور   ،كندوكاو ةحلق ةشيو براي اجرا به

 ـ    اي براي آزمودني دقيقه شصت شـد و   برپـا مـي  مدرسـه   ةهـاي گـروه آزمـايش در نمازخان
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هـاي كوتـاه    فـيلم و درخصـوص يكـي از    نشسـتند  مـي گر  صورت حلقه گرداگرد تسهيل هب
پرداختنـد.   كنـدوكاو فلسـفي بـه بحـث و تبـادل آرا مـي       ةحلق ـ ةشـيو   انيميشن منتخـب بـه  

 كـار ، )Presto( پريسـتو ، روز و شـب ، پرنـدگان  بـراي هاي منتخب عبارت بودنـد:   انيميشن
  .شرح بدون     انسانو  ،سرخ يايؤر، ابري جشن، هيگرو

 راقوانيني آموزان  دانشنخست  ةآموزان، در جلس ارتباط مناسب با دانشپس از برقراري 
هـاي كنـدوكاو فلسـفي بـا كمـك       ورزي در حلقـه  وگـو و انديشـه   برد بهتر گفت براي پيش

 .كردندها  و درطول جلسات خود را ملزم به رعايت آن كردندگر مطرح  تسهيل

  ازجمله:
 ؛ردن اجازه بگيرندك  هنگام صحبت ـ

 ؛را بلند طرح كنندنظرات خود  ـ

 ؛ديگر را مسخره نكنند نظرات يك ـ

 ؛كه مطلبي را متوجه نشدند سؤال كنند درصورتي ـ

 ؛هاي مناسب مطرح كنند پرسش ـ

 ؛مرتبط با موضوع صحبت كنند ـ

  .به صحبت هم خوب گوش دهند ـ
دلي، خير و  چون همكاري و هم مفاهيمي همدربارة آموزان  طي اين جلسات دانش

صـورت گروهـي بـه     خودخـواهي بـه   و يا،ؤوفاداري و محبت، ر شر، نياز، هماهنگي،
كار به اين ترتيب بود كه در هر جلسـه يكـي از    ةپرداختند. شيو نظر مي بحث و تبادل

. شـد  مـي ها انتخـاب   آزمودني ةهاي كوتاه درقالب انيميشن متناسب با سن و علاق فيلم
ذهني خود درخصوص شد سؤالات  آموزان درخواست مي پس از نمايش فيلم از دانش

نـام شـخص يـا     نفره بيان كنند. سؤالات بـه  صورت فردي يا دو يا سه هآن انيميشن را ب
بنـدي سـؤالات اختصـاص     شد. معمولاً زماني به دسـته  گروه روي تخته يادداشت مي

گرفـت. سـپس بـا     يافت و سؤالات مشترك يا مرتبط درقالب يك سؤال قـرار مـي   مي
ترتيب اهميتي كه براي  و بهشدند  ميبندي  الات اولويتگيري سؤ استفاده از روش رأي

هـاي كليـدي    گرفتنـد. ايـده   وگـو قـرار مـي    آموزان داشـتند موردبحـث و گفـت    دانش
هـا   گر تبادل آرا و نظرات را ميان آن و تسهيلشد  ميها يادداشت  نام آن آموزان به دانش

  د.كر تسهيل و تشويق مي
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  هاي پژوهش يافته. 10
طور مساوي در دو گـروه گـواه و آزمـايش     هآموز ب دانش 48اين تحقيق  دادن انجاممنظور  به

هـاي دو   براي تشـخيص همگنـي واريـانس    ،هاي استنباطي يافتهبعد از بررسي  قرار گرفتند.
و بررسـي   ،ساني شيب خـط رگرسـيون   گروه آزمايش و كنترل از آزمون لوين، بررسي يك

هردو گروه استفاده شد. كه طبق نتايج هر سه آزمـون، بـا   بودن توزيع متغير وابسته در  نرمال
  .شدها مشخص  همگني واريانس %95اطمينان 

 

  هاي استنباطي يافته. 11

  ميانگين و انحراف استاندارد .1جدول 
  آن در دو گروه آزمايش و كنترل هاي قياسم  تفكر انتقادي و خرده

  انتقادی تفکر  مفروضات  اعتمادپذيری  مشاهده  قياس  استقرا  گروه

ش 
پي

آزمون
 37/23±03/3 20/2±10/1 62/6±81/1 87/9±65/1 95/1±95/0 70/2±19/1  آزمايش  

 75/22±85/3 33/2±09/1 50/6±04/2 54/9±66/2 91/1±05/1 45/2±93/0  كنترل

س 
پ

ن آزمو
 83/28±86/2 54/3±06/1 50/7±71/1 25/11±45/1 83/2±12/1 70/3±19/1  آزمايش  

 33/23±59/3 54/2±02/1 41/6±66/1 54/9±46/2 12/2±89/0 70/2±95/0  كنترل

  
گـروه  » تفكـر انتقـادي  «نمـرات  ميـانگين  شـود،   مشخص مـي  1كه از جدول  گونه همان

بـا   83/28آزمون به  بود كه در پس 03/3با انحراف استاندارد  37/23آزمون  آزمايش در پيش
بـا   75/22افزايش يافت و ميانگين نمرات اين متغير در گروه شاهد  86/2انحراف استاندارد 
دسـت آمـد.    هب 59/3و  33/23 ترتيب نمرات آزمون به بود و در پس 85/3انحراف استاندارد 

آموزشـي   ةدور شـود پـس از   طوركه مشاهده مي هاي تفكر انتقادي نيز همان مقياس  در خرده
  نمرات گروه آزمايش ارتقا داشته است.

 هاي گروه آزمايشي و گواه در ها و تعيين معناداري تفاوت ميان نمره راي آزمون فرضيهب
هـا در   متغيير وابسته، از آزمون تحليل كوواريانس استفاده شد. نتايج حاصل از ايـن بررسـي  

  شود: نشان داده مي 2جدول 

  مهارتنمرات  ةشد هاي تعديل نتايج تحليل كوواريانس تفاوت ميانگين .2جدول 
  آموزان گروه آزمايش و كنترل ي در دانشتفكر انتقاد

مجموع   منابع تغييرات  متغير
  مجذورات

درجات 
  آزادي

ميانگين 
  سطح  Fنسبت   مجذورات

  اريدامعن
حجم 
  اثر
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مهارت 
تفكر 
  انتقادي

  696/0  001/0  83/102  32/297  1  32/297  ها (مستقل)  گروه

  89/2  45  10/130  واريانس خطا
 -   -   -  

  -   48  33506  مجموع

  
آزمـون بـين    آزمون با برداشتن اثر پيش نتايج آزمون تحليل كوواريانس پس ،2در جدول 

دو گروه درخصوص فرض اصلي پژوهش ارائـه شـده اسـت. براسـاس نتـايج منـدرج در       
مشـاركت  كـه   كـه عبـارت بـود از ايـن     ،و فرض پـژوهش شود  ميجدول، فرض صفر رد 

گذارد، با اطمينان  ي تأثير ميمهارت تفكر انتقادي بر كندوكاو فلسف يها آموزان در حلقه دانش
آزمـون گـروه    ميـانگين نمـرات پـس    1چنين براساس نتايج جدول  گردد. هم تأييد مي 99/0

دار است. شـاخص اثـر    ابه گروه كنترل افزايش يافته است كه اين تفاوت معن آزمايش نسبت
تـوان بـه    ي را مـي مهـارت تفكـر انتقـاد   افزايش  % 69ست آمده حاكي از اين است كه د  به

  نسبت داد.كندوكاو  ياه  آموزان در حلقه مشاركت دانش

  ةشد هاي تعديل نتايج تحليل كوواريانس تفاوت ميانگين .3جدول 
  آموزان گروه آزمايش و كنترل ي در دانشمهارت تفكر انتقادهاي  قياسم  نمرات خرده

مجموع   منابع تغييرات  متغير
  مجذورات

درجات 
  آزادي

ميانگين 
  سطح  Fنسبت   مجذورات

  يارادمعن
حجم 
  اثر

مهارت 
استدلال 
  استقرايي

ها  گروه
58/7  (مستقل)  1 58/7  80/16  001/0  272/0  

31/20  واريانس خطا  45 45/0  
 -  -  - 

 -  48 560  مجموع

مهارت 
استدلال 
  قياسي

ها گروه
48/5  (مستقل)  1 48/5  25/12  001/0  214/0  

13/20  واريانس خطا  45 44/0  
 -  -  - 

 -  48 349  مجموع

تحليل 
  اي مشاهده

ها گروه
72/24  (مستقل)  1 72/24  04/27  001/0  375/0  
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مجموع   منابع تغييرات  متغير
  مجذورات

درجات 
  آزادي

ميانگين 
  سطح  Fنسبت   مجذورات

  يارادمعن
حجم 
  اثر

12/41  واريانس خطا  45 91/0  
 -  -  - 

 -  48 5411  مجموع

قدرت 
  اعتمادپذيري

ها  گروه
58/11  (مستقل)  1 58/11  05/24  001/0  348/0  

67/21  واريانس خطا  45 48/0  
 -  -  - 

 -  48 2470  مجموع

قدرت 
  سازيفرضيه

ها  گروه
92/13  (مستقل)  1 92/13  52/22  001/0  334/0  

27/81  واريانس خطا  45 61/0  
 -  -  - 

 -  48 506  مجموع

  
آزمون با  كه حاصل نتايج آزمون تحليل كوواريانس پس 3هاي مندرج در جدول  از يافته

مشخص  استهاي فرعي پژوهش  آزمون بين دو گروه درخصوص فرضيه برداشتن اثر پيش
هاي فرعي رد و فـرض پـژوهش بـا اطمينـان      كه فرض صفر درمورد تمامي فرضيه شود مي
مهـارت اسـتدلال   افـزايش   %27توان نتيجه گرفت كه  مي ،اين اساس گردد. بر تأييد مي 99%

افزايش  %35ي، ا مشاهده ليتحليش افزا %37قياسي، مهارت استدلال افزايش  %21ي، ياستقرا
در آمـوزان   دانش يا رسانه يها اميپ يساز هيقدرت فرضافزايش  %33و  ،يريقدرت اعتمادپذ

  نسبت داد.كندوكاو  ياه  آموزان در حلقه مشاركت دانشتوان به  گروه آزمايش را مي
  
  گيري نتيجه. 12

هـاي   آمـوزان در حلقـه   هاي پژوهش حاضر نشان داد مشاركت دانش وتحليل داده تجزيه
اي، در  عنوان روح حاكم بر سواد رسانه كندوكاو فلسفي بر مهارت تفكر انتقادي آنان، به

هـاي   مقياس تمام خرده استفاده از انيميشن تأثير مثبت و معناداري دارد و اين تأثير را در
تـوان   مـي  سازي نيـز  و فرضيه ،تفكر انتقادي اعم از استقرا، قياس، مشاهده، اعتمادپذيري

  .كردمشاهده 
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هاي تفكربرانگيز  طور سنتي براي شروع بحث از داستان هفلسفه براي كودكان ب ةدر برنام
منـدان و   هشـود. امـا علاق ـ   اند بهره گرفته مـي  كه معمولاً براي همين كار تأليف يا آماده شده

محـدود   محققان اين حوزه امروزه خود را به محمل داستان براي ترغيب كودكان بـه تفكـر  
توجه به عوامل  ،گيرند. در تحقيق حاضر ها براي اين كار بهره مي سازند و از انواع رسانه نمي

و جذابيت عميق در انيميشن براي  ،بودن، فشردگي، سادگي كوتاهي، موجزمختلفي ازجمله 
دار و تأثيرگذار بر  پرطرف ةعنوان يك رسان هانيميشن ب شدخاص اين پژوهش باعث  ةجامع
 .شودبرانگيز انتخاب  اي قوي و تأمل عنوان برانگيزاننده ن و بهكودكا

ها اشاره شد و  كه در مقاله به آن يهاي مشابه هاي اين پژوهش و پژوهش به يافته توجه با
توان گفت  ) ميHobbs and Jensen 2009; Schmidt 2014; Ashly et al. 2012تحقيقات ( ساير

اي قـرار داريـم و فضـاي پيرامـون مـا       ارتباطات كه در شرايط اشباع رسانه كنوني در عصر
اي بيش از هر زمان ديگـري احسـاس    سرشار از اطلاعات است نياز به بالابردن سواد رسانه

شـده بـا چـالش     سازد كه پيام دريافت اي اين امكان را فراهم مي چراكه سواد رسانه ،شود مي
گر برسد و  و خودبيان ،گر نفعالي به وضعيتي فعال، پرسشرو شود و مخاطب از حالت ا روبه

) Ashly( اي هويت خود را حفظ كند. اشـلي  هاي رسانه آور القاي پيام دربرابر هجوم سرسام
اند  غرق شدهاي  ) معتقد است كودكان و نوجوانان امروز در دريايي از محتواي رسانه2012(

كه در  مك كند در اين دريا شناور بمانند نه آنها ك اي اين است كه به آن و هدف سواد رسانه
و تحـولات فرهنگـي و    هـا در تغييـر   به نقـش مـؤثر رسـانه    . باتوجهشوندهاي آن غرق  پيام

تـري بـر    ها نفوذ فرهنگـي بـيش   تر باشند، رسانه اجتماعي هر جوامع، هرچه مخاطبان منفعل
اً از بعد تفكر انتقـادي و  اي خصوص سواد رسانه ،هاي زندگي خواهند داشت. بنابراين عرصه

در موضعي فعال و پويا اي  تواند مخاطبان را دربرابر توليدات و محصولات رسانه ارزيابي مي
با درك اهميت و ضرورت پرورش اين مهـارت از   شود نهاد مي پيش زمينهقرار دهد. در اين 
ويژه به پـرورش  ن و متوليان امر آموزش توجه فكري، مسئولا يعنوان عادت سنين كودكي، به

اي داشـته باشـند و بـا     هـاي رسـانه   پيـام  ةآموزان درخصوص كلي تفكر نقاد و ارزياب دانش
هـاي درسـي و    برنامـه  سـازان متفكـرْ   نگري انديشمندانه درخصوص پـرورش جامعـه   آينده
كه به رشد اين مهارت فكري خصوصاً تقويـت   كننداي تنظيم  گونه هاي تدريس را به روش

مخاطبـان،  شـود تـا    منجـر  اي هاي مستتر در ابزارهاي رسانه پيام درقبالنقاد ديدگاه فعال و 
دست آورند.  هاي دريافتي، ديدي ژرف و تأملي به جاي برخورد منفعلانه و تقديري با پيام به
 ـ   هاي تخصصي در مناطق آموزش چنين تشكيل كارگروه هم  ةوپرورش جهـت ايجـاد و ارائ
اي مدنظر قـرار گيـرد و    فكر انتقادي در سواد رسانهت يهاي آموزشي درخصوص ارتقا بسته
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هـاي   كـاربرد ايـن ابـزار در بسـته      فيلم و انيميشن به ةبه جذابيت و وسعت رسان نيز باتوجه
 كـه  ايـن  كـلام آخـر   .آموزشي در انطباق موضوعات آموزشي با محيط زندگي پرداخته شود

پويانمـايي بـراي سـاخت     ةكـودك خصوصـاً درحـوز    ةسازان حـوز  تشويق و حمايت فيلم
  هايي كه محتواي تفكربرانگيزي دارند موردتوجه قرار گيرد. انيميشن
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